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Resumen

El presente articulo expone los primeros resultados de la investigacion
“El rol del docente coformador en el Profesorado de Educacién Prima-
ria en dos institutos de educacién superior de las provincias de Jujuy y
Salta” perteneciente a la Universidad Catélica de Salta, Argentina. Se
establece como objetivo general indagar sobre el docente coformador
en el 4° afio del Profesorado de Educacién Primaria. Con respecto a la
metodologia elegida, presenta un abordaje cualitativo de corte explo-
ratorio descriptivo con un tipo de disefio no experimental. E1 propé-
sito principal del escrito es presentar, por un lado, la elaboracién del
estado del arte desde la literatura existente sobre el tema en cuestiéon
y, por otro lado, del acercamiento e ingreso al campo con entrevistas
individuales abiertas. Como resultados se evidencia que los procesos
de coformacion surgen y se sostienen a partir de un trabajo colabora-
tivo en los dispositivos de residencia pedagégica y del fortalecimiento
de los vinculos institucionales.

Palabras clave: residencia pedagdgica - formaciéon docente
inicial - docente coformador - relacion teoria y practica

Abstract

This article presents the initial results of the research “The Role of
the Co'Training Teacher in Primary Education Teaching at Tiwvo High-
er Education Institutes in the Provinces of Jujuy and Salta” conducted
by the Catholic University of Salta, Argentina. The general objective
is to investigate the role of the co-training teacher in the fourth year
of Primary Education Teaching. The chosen methodology presents a
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qualitative, exploratorydescriptive approach with a
nonexperimental design. The main purpose of this
article is to present, on the one hand, the develop-
ment of the state of the art based on the existing lit-
erature on the topic and, on the other, the approach
and entry into the field through openended indi-
vidual interviews. The results show that cotraining

processes emerge and are sustained through collab-
orative work within pedagogical residency programs
and the strengthening of institutional ties.

Keywords: pedagogical residency - initial
teacher training - cotraining teacher - rela-
tionship between theory and practice

Introduccién

El campo de las practicas profesionales se
presenta como eje estructurante de la forma-
ciéon docente inicial, en donde se integran los
saberes abordados desde la formacién general
y especifica. Las practicas docentes se cons-
tituyen en recorridos flexibles que habilitan
espacios de reflexion, andlisis y produccion de
conocimiento sobre la ensenanza, la institucién
educativa y sus contextos, promoviendo una
apropiacion critica y el desarrollo de propuestas
de ensenanza innovadoras y accesibles.

La reflexion sobre las propias practicas pro-
fesionales supervisadas requiere de una cons-
truccion paulatina y, como menciona Steiman
(2018), “opera como un horizonte de las bue-
nas practicas valoradas por los propios docen-
tes tanto en su trabajo corriente como en los
trayectos de su formacién inicial” (p. 91). Por
ello, las practicas en el nivel superior tienen un
abordaje transversal, como un saber que atra-
viesa, interroga e hilvana los diferentes elemen-
tos que constituyen la trama institucional del
sistema formador, vinculando las instituciones
formadoras con las escuelas asociadas de cada
nivel y modalidades del sistema educativo.

En el marco de los documentos curri-
culares vigentes (Res. Consejo Federal de
Educacion —CFE— 467/2024) el campo de
la practica atraviesa todos los anos de la for-
macién docente inicial con diferentes niveles
de aproximacién a la practica docente. Sin
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embargo, se observa que a partir del 4° afio el
docente coformador presenta mayor participa-
cién y promueve la vinculacién entre la teoria
y la prictica en los espacios de ensefianza y
aprendizaje dentro del dmbito escolar. Como
menciona Spakowsky, “el trayecto de la resi-
dencia es entendido como una categoria espa-
cio-temporal en la que se articulan, como una
especie de ‘bisagra’, la dimensién subjetiva y
la objetiva del proceso de construccién con los
otros agentes” (2006, p. 47).

En este contexto, el presente trabajo ex-
pone los primeros resultados del proyecto de
investigacion titulado “El rol docente cofor-
mador en la residencia de estudiantes de 4.°
afio del Profesorado de Educacién Primaria
en dos institutos de educacion superior de las
provincias de Jujuy y Salta” perteneciente a la
Universidad Catdlica de Salta, Argentina. Este
estudio propone caracterizar el rol que asume
el docente coformador en las practicas de re-
sidencia tanto como describir los procesos de
acompanamiento pedagdgico que este desplie-
ga en las instituciones participantes.

La investigacién se realiza bajo la meto-
dologia cualitativa de corte exploratorio y des-
criptivo para indagar sobre el objeto de estu-
dio construido a la que subyacen concepciones
necesarias de ser comprendidas a partir de
procesos de reconstruccién e interpretacion
de las logicas que las producen. La recogida
de datos se realiza en un corte temporal en el
transcurso del afio 2024-2025 contemplando
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como muestra de estudio a los participantes
que intervienen en las practicas de residencia
en el 4° afio de dos profesorados de educacién
primaria dictados en las escuelas normales de
las provincias de Jujuy y Salta.

Los casos elegidos para la investigacién son
institutos de educacién superior que dictan la
carrera del Profesorado de Educacién Primaria
donde en el Gltimo ano de cursado los estu-
diantes cursan el espacio de residencia como
instancia final de practicas antes de recibirse
en la carrera. Es relevante destacar que am-
bas instituciones mantienen fuertes practicas
identitarias de acuerdo con el recorrido hist6-
rico que presentan por la ubicacién en el casco
céntrico de las ciudades donde se encuentran.

Desde la pedagogia normalista, tradicio-
nalmente el docente coformador recibia a los
estudiantes para cumplir con las observacio-
nes y las practicas iniciales, era el responsable
directo de las tareas de su curso y su labor era
relevante para orientar a los futuros docen-
tes en su paso por la escuela primaria. Como
menciona Armas (2021):

. a partir de la tercerizacién, las practicas de
la ensefianza [bajo la pedagogia normalista]
cambiaron y se resignificaron. En ese escenario
aparecieron distintos actores: los profesores de
practica, los profesores asesores de los espacios
curriculares, las escuelas destino asignadas a
este proceso y los directivos de las instituciones
implicadas. (p. 3)

En este sentido, la figura del docente co-
formador no es un rol nuevo, tiene su desarro-
llo histérico en el sistema educativo desde los
departamentos de aplicacién de las escuelas
normales en adelante; no obstante, en la ex-
pectativa de su reconocimiento y valoracion
desde los nuevos planes de estudio para la
formacion docente inicial se apela al ejercicio

activo y significativo de este histdrico rol.

En la instancia de residencia los estudian-
tes trabajan en conjunto con el docente forma-
dor y el coformador que los recibe para dar sus
clases de practica en las instituciones asocia-
das. El docente coformador toma relevancia
porque es aquella figura que tiene a cargo un
grupo de clase y recibe practicantes y residen-
tes con el compromiso de realizar el segui-
miento individualizado de la formacién (Fore-
s1, 2009). Actualmente el docente coformador
que pertenece a la escuela primaria “tiene la
responsabilidad y el compromiso de ensefar y
evaluar; y al estar siempre presente en la cla-
se, le permite reflexionar sobre su tarea diaria,
realizar el seguimiento de los practicantes en
terreno” (Foresi, 2009).

La funcién que cumplen es de fundamen-
tal importancia en el marco de los dispositivos
de residencia pedagégica, en palabras de Pe-
rrenoud (2001), los coformadores se convier-
ten en “formadores de terreno”, quienes de-
ben estar asociados a los objetivos planteados
por el profesor formador y al mismo tiempo te-
ner libertad para aportar sus propios enfoques
de formaciéon. Como son quienes reconocen
las caracteristicas de la cultura institucional,
resulta interesante indagar sobre cémo se ma-
nifiesta el acompanamiento pedagégico que
brindan a los practicantes en instancias de sus
clases de practica. De esta manera, los profe-
sores del equipo de practicas de las institucio-
nes formadoras y los docentes coformadores
se vinculan de manera estrecha con la forma-
cién docente de los estudiantes residentes.

Por todo lo expuesto, resulta necesario
conocer cudles son las representaciones del
docente coformador en los dispositivos de re-
sidencia pedagdgica que se despliegan en los
casos elegidos, porque si bien las instituciones
de formacién docente comparten practicas co-
munes en cuanto a los actores que participan,
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estas se desarrollan en contextos particulares
de actuacion. La relevancia radica en que el do-
cente coformador desarrolla una tarea esencial
guiando a los futuros docentes y compartiendo
con ellos su tarea de ensenar. Por lo tanto, las
preguntas de investigacion que guian este tra-
bajo son las siguientes: ¢{cudles son las repre-
sentaciones sobre el rol del docente coformador
en el campo de la residencia pedagdgica?, {qué
vinculos se generan entre los actores del dispo-
sitivo pedagdgico de residencia?, {qué caracte-
risticas tiene la articulacién entre instituciones
formadoras en el campo de la residencia peda-
gogica desde el trabajo colaborativo?

Revision de literatura

El docente coformador como objeto de
indagacién aparece en diversas producciones
realizadas tanto en universidades como en ins-
titutos de educacién superior, los cuales tie-
nen como propoésito identificar, comprender y
analizar el rol del docente coformador en las
practicas de la residencia pedagégica. A con-
tinuacién se exponen trabajos que hacen hin-
capié en enmarcar las actividades del docente
coformador, los espacios construidos sobre la
reflexién sobre la practica, y la influencia del
coformador en el trayecto formativo en la resi-
dencia desde la mirada de los estudiantes.

Se realiza la exploracién de documentos
provenientes de bases de datos o motores de
basqueda como Scielo, Dialnet, Redalyc y
Google Académico. Hoyos Botero (2000) de-
fine este momento como el de preparacion,
que implica la bisqueda, la recopilacién y la
organizacién de fuentes de informacién. Pos-
teriormente se identifican los trabajos que
corresponden a los criterios de seleccién pre-
viamente establecidos en cuanto al recorte
temporal y espacial de la produccién.
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En esta etapa se encontraron una gran can-
tidad de antecedentes, quedando un ndmero
minoritario; por lo cual se agregan a la basque-
da trabajos encontrados en repositorios institu-
cionales de las siguientes universidades: Uni-
versidad Catolica de Salta, Universidad Catdlica
de Cérdoba, Universidad Nacional de la Pampa,
Universidad Nacional del Sur, Universidad Na-
cional de Formosa, Universidad Nacional de la
Plata, Universidad Nacional de Jujuy, Univer-
sidad Nacional de Salta, Universidad Nacional
de Moreno, Universidad Pedagégica Nacional y
Universidad Nacional de Rosario.

Las palabras clave que se utilizaron para la
bisqueda fueron “practicas docentes”, “resi-
dencia pedagdgica” y “docente coformador”;
al mismo tiempo, se aplicaron una serie de
filtros que restringieron y homogeneizaron la
bisqueda a trabajos en idioma espafiol, pro-
venientes de Argentina, del campo de la for-
macién docente y publicados entre los afos
2018y 2023. En esta parte de la exploracion se
observa que en contextos de pandemia, desde
el afio 2020 al 2021, hay una reduccién consi-
derable de escritos relacionados con el tema
en cuestion.

La busqueda da como resultado 45 articu-
los que se sometieron a una revision prelimi-
nar. En la primera revision por titulo, palabras
claves y resumen se excluyeron un total de 27
trabajos que no cumplian con la especificidad
del tema de estudio. De este modo, la muestra
final qued6 conformada por 17 trabajos de in-
vestigaciones desarrolladas en diversas univer-
sidades de diferentes puntos del pafs.

La fase de analisis consistié en clasificar
los trabajos de acuerdo con sus datos de refe-
rencia (afio de publicacién, revista, autoriay ti-
tulo), los objetivos, el tipo de escrito cientifico,
la metodologia y la presencia de las principales
categorias de andlisis del estudio: residencia
pedagdgica y docente coformador.
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Posteriormente, los trabajos encontrados
se organizan con base en tres periodos presen-
tados de manera cronolégica: acrecentamiento
del interés en el campo de la residencia peda-
gogica (2018-2019), relaciones entre el docente
coformador en la formacién inicial (2020-2021),
y acercamiento a la revalorizacién del rol del do-
cente coformador (2022-2023). La descripcion
de cada uno de los trabajos se centra en com-
prender los aportes que realizan en torno al do-
cente coformador, haciendo hincapié en datos
empiricos a partir del uso de diferentes metodo-
logias, disefios instrumentales y técnicas de re-
coleccién de datos dentro del contexto social, po-
litico e institucional donde se inserta cada uno.

Acrecentamiento del interés
en el campo de la residencia
pedagoégica (20182019)

Casalis et al. (2018) presentan un estu-
dio donde se abordan los marcos normativos,
organizacion, funcionamiento y dispositivos
pedagdgicos que configuran el campo de las
practicas en general. Se recogen datos cuan-
titativos y cualitativos de una muestra confor-
mada por profesorados de primaria y secun-
daria pertenecientes a institutos superiores de
formacién docente y universidades de veinti-
dés (22) provincias argentinas.

En relacién con los resultados encontra-
dos sobre las interacciones y vinculos entre
estudiantes, profesores de practicas y cofor-
madores se observa que algunos vinculos son
reconocidos como positivos, significativos
en el proceso de aprendizaje del estudiante y
facilitadores para el desarrollo exitoso de las
practicas, reconociendo al docente coformador
como un guia en la tarea docente.

Por otro lado, no se reconoce en algunos
casos la construccién de un vinculo sustanti-

vo entre estudiantes y docentes coformadores.
Algunas experiencias se reducen a una inte-
raccién momentanea, donde la comunicacion
entre los participantes no es significativa.

En la misma linea, la autora Camata (2019)
indaga sobre el oficio del profesor coformador
partiendo de la base de que las experiencias
de formacion docente en el campo de la prac-
tica representan un ambito fructuoso para la
investigacion del proceso de construccién de
los gajes de oficio de ensefar.

La investigacién se realiza en el periodo
2016 a 2019, y sus objetivos especificos fueron
indagar el trabajo y conocer los sentidos que
se construyen alrededor del oficio del docente
coformador a partir de sus vivencias. Se opta
por una metodologia cualitativa, en donde la
estrategia principal de recoleccién de datos es
la observaciéon complementada por la entrevis-
ta en profundidad y el analisis de documentos.

Como hallazgos de la investigacién se sos-
tiene que el rol de coformador se configura
por un doble motivo: por la interaccién con
los estudiantes practicantes, que supone reno-
vacion en el oficio, y por lo que el practicante
puede aportar a la formacién del profesor. Es
decir, que en este proceso no solo tiene lugar
el aprendizaje del estudiante residente, sino
que el docente coformador también aprende
de los practicantes mediante la observacion de
las practicas que tienen lugar en la residencia.

El oficio del coformador se configura por
un lado por el peso de la formacién inicial re-
cibida, sobre todo en el trayecto de la practica
y la residencia; por otro lado, por la experien-
cia directa del oficio en el campo. De esta ma-
nera el terreno se constituye en un espacio
clave para el aprendizaje del oficio, cuyo sen-
tido se constituye en las relaciones que tienen
lugar en la prictica, en la que los residentes
no solo se forman, sino que también forman
al coformador.
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Una investigacién interesante realizada
por Delgado (2018) constituye un anteceden-
te importante que tiene como objetivo conocer
las concepciones de los docentes orientadores
que definen el proceso de acompafamiento en
el periodo de residencia. Este trabajo emerge
en el marco de la residencia que, a partir de
los nuevos planes de estudio para la formacién
docente en la provincia de Cérdoba, centran la
mirada en el docente orientador, resignificando
los modos de participacion de este histérico rol.

Se opta por un disefio de investigacion cua-
litativo y de corte descriptivo comprensivo. El
conjunto de estrategias metodoldgicas dise-
nadas (cuestionario con oracién incompleta,
dibujos, role playing, diagrama y analisis de
FODA?), se aplicaron en un grupo focal de
dieciséis (16) docentes orientadores de nivel
inicial y primario con desempefio laboral en
escuelas de gestion estatal y privada de la ciu-
dad cordobesa de Cruz del Eje.

Los resultados del estudio consideran tres
categorias a priori desde las cuales se lo aborda:
las concepciones del docente orientador, que
definen el acompafiamiento en las practicas
de residencia; los recorridos pedagogicos, que
definen el acompanamiento del docente orien-
tador en la residencia, y las caracteristicas de la
relacién pedagdgica entre el docente orientador
y el residente en términos de alteridad.

Respecto de las concepciones de los docen-
tes orientadores, el anilisis se realiza en dos
direcciones: en relacién con la representacién
que los docentes orientadores tienen respecto
de su propia figura y en relacién con la figura

2 FODA: fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas.

del residente. De este analisis emergen cuatro
categorias: el orientador como el “stper tu-
tor” y como el “buen pastor” y, en cuanto a la
mirada desde el residente, se traducen como
“animador y esponja” y como “eterno nifio”.
Se observa que estas categorias encarnan los
modelos y principios propios de la tradicion
normalizadora’.

En el analisis de Gutiérrez (2019) se in-
daga sobre los sentidos que residentes de las
carreras de magisterio les atribuyen a las expe-
riencias formativas recibidas durante la practi-
ca y residencia. La investigacion se desarrolla
bajo un paradigma cualitativo y toma aportes
del interaccionismo simbédlico como marco
de referencia en particular (Taylor y Bogdan,
2010). Se realizaron tanto entrevistas como
analisis de documentos con el fin de realizar
consultas, corroborar datos y hacer la triangu-
lacién de la informacién posterior. De acuerdo
con estas estrategias se busco conocer aque-
llas experiencias formativas de los residentes
en los espacios de prictica y residencia: sus
rasgos, sentidos, razones, sus determinacio-
nes, los contextos en que se realizaron, etc.

Como resultados encontrados con respecto
a las representaciones sobre el docente cofor-
mador se presentan interpretaciones desde la
mirada de los residentes, los cuales mantie-
nen una idea de un trabajo solitario en todas
las etapas de la residencia. También en sus
discursos subyacen pedidos de mayor acom-
paflamiento, en algunos casos de los docentes
formadores y coformadores y, en otros, solo de
los docentes coformadores.

3 La autora concluye enunciando que en los recorridos pedagégicos que definen el acompafiamiento de los docentes
orientadores a los residentes subyace atin la concepcién de un docente esencialmente técnico, cuya labor consiste en

“bajar a la practica” de manera simplificada el curriculum prescripto alrededor de objetivos de conducta y medicién

de rendimientos. Por lo tanto, siguen primando en la formacién practica el deseo del docente orientador de un resi-
dente que se prepara para aprobar su residencia con practicas modelos.
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Finalmente, se concluye que las experien-
cias vividas en los espacios de practica de la
formacién docente son formativas e interpelan
a los estudiantes a partir de la cotidianeidad
del aula, del contacto con los estudiantes, de
las actividades docentes y de los docentes co-
formadores que juegan un papel importante
en sus trayectos de formacion docente.

Se mencionan ademas las investigaciones
de Lopez (2019); Lopez Acuna et al. (2019) y
Ciccioli y Dominguez (2019), que tratan sobre
el acompanamiento del docente coformador
en los procesos de conocimiento profesional,
la articulacién con los residentes y la construc-
ci6n de nuevos significados en el rol en el cam-
po de las précticas de residencia.

En el analisis de los trabajos de investi-
gacion llevados adelante entre el afio 2018 al
2019 se observa un caudal bastante amplio
de producciones escritas relacionadas con las
representaciones del docente coformador. Se
evidencia un aumento del interés por conocer
cudl es el rol que asume en la residenciay en la
formacién inicial de los futuros docentes, cual
es el nivel de reflexion sobre las practicas y las
influencias formativas que aporta el coforma-
dor en la formacién de los futuros docentes.

Relaciones entre el docente
coformador y los estudiantes
en la formacion inicial (20202021)

El periodo representado por el inicio de la
pandemia por COVID19 interrumpié y modi-
fico las formas de llevar adelante las practicas
dentro de la residencia en la formacién inicial.
Se observa que las producciones académicas
en torno a la temdtica de estudio disminuyen
considerablemente por las particularidades
que caracterizaron este momento en un con-
texto social diferente. Los trabajos encontra-

dos mencionan las caracteristicas que adop-
taron y las modificaciones que tuvieron que
realizarse en los procesos investigativos lleva-
dos adelante en este periodo de tiempo.

Como primer antecedente, se menciona
el trabajo de tesis de posgrado de Albornoz
en el afio 2020. Se busca conocer el proceso
de construccién de conocimiento profesional
docente de los residentes del Profesorado en
Historia de la Universidad Nacional de Formo-
sa (UNaF) durante sus practicas preprofesio-
nales. Esta se desarrollé tomando como base
las experiencias de los estudiantes de la cohor-
te 2018 y 2019 de dicho profesorado, a partir de
un andlisis de narrativas de las experiencias de
la practica de estudiantes.

Ademas, el trabajo incorpora la visién de
los docentes coformadores de este proceso de
practica preprofesional, asumiéndolos como
sujetos que desempenan una funcién de vital
importancia en el marco de los dispositivos para
ensenar y aprender durante esta instancia de la
formacion inicial docente. Los hallazgos encon-
trados en la tesis se organizan con base en dos
ejes: el qué y el como del proceso de construc-
ciéon de conocimiento profesional docente en
las précticas preprofesionales de los residentes
del Profesorado en Historia de la UNaF.

En cuanto a los conocimientos profesiona-
les que alcanzaron los residentes, estos fueron
acerca de los estudiantes, el contexto, las formas
de planificar las clases y preparar los materia-
les, la aplicacién de técnicas que promovieran
el control, entre otros. Finalmente, en relacion
con la construccién de esos conocimientos pro-
fesionales, se observd que las experiencias for-
mativas fueron significativas, lo cual permite a
los residentes aprender a partir de la prueba y
el error, las particularidades de los estudiantes
o el grupo clase, desde las observaciones a las
clases de los docentes coformadores y de las su-
gerencias que reciben de estos.
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Con respecto a la construccién de conoci-
miento profesional de los residentes, se men-
ciona a Bruccini (2021), quien enfatiza en la
incidencia del disefo curricular de la provincia
de Santa Fe para el profesorado de educacion
primaria en la construccién de conocimiento
profesional. La investigacién se enmarca en
una logica de estudio cualitativa. Se utilizaron
como instrumentos de recoleccién de la infor-
macion la entrevista, el cuestionario y el estu-
dio de documentos.

Con respecto al docente coformador, se
analizan las funciones explicitadas en la nor-
mativa de la provincia de Santa Fe, en donde
se concluye que se manifiesta una intenciéon
explicita de superar el posicionamiento que
sostiene que las escuelas asociadas Gnicamen-
te reciben a los estudiantes de los institutos,
y que se propone resignificar el vinculo entre
ambas instituciones desde una nueva postura
sobre teoriay practica que entiende que ambas
estan ampliamente imbricadas.

Se sefala que el trabajo se desarrolla en el
periodo de pandemia, cuando la metodologia
tuvo que adecuarse al contexto en la cons-
truccién de instrumentos de recoleccién de
informacién, contemplar la inclusién de la vir-
tualidad, recolectar documentos e incluir pre-
guntas en las entrevistas sobre este aspecto;
preguntas que no habian sido contempladas
desde un comienzo.

Dentro de las conclusiones alcanzadas en
este trabajo, se resalta que la instancia de re-
sidencia o practica intensiva es definida en el
contexto de virtualidad producto de la pande-
mia como un espacio singular de integracién
y profundizacién de los saberes adquiridos a
lo largo del trayecto de formacién inicial de
los estudiantes del profesorado. Como anos
anteriores a la pandemia, la practica inmer-
siva es considerada como algo mas que la in-
tervencion puntual en las escuelas asociadas;
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también se contempla el momento previo de
creacion y la reflexion in situ y posterior que se
sostiene en los espacios de formacién.

En cuanto al trabajo colaborativo entre
el docente coformador y los residentes, se
encuentra el trabajo realizado por Delfrade
(2021), que tiene como propésito central re-
levar y analizar las tensiones (personales y
didacticas, institucionales e interinstitucio-
nales) que se producen durante el proceso de
planificacion de la ensefianza del drea curricu-
lar Matemadtica para la residencia docente del
Profesorado de Educaciéon Primaria. En rela-
cién con el posicionamiento tedrico utilizado,
denomina al docente que acompana a los resi-
dentes como “orientador”; definiéndolo como
un empalme entre dos instituciones, la forma-
dora y la asociada, que permite unir distintas
culturas institucionales.

En el andlisis se encuentra que la docente
orientadora y el residente reclaman un espa-
cio y un tiempo que los retina antes del inicio
de las observaciones de clase, siendo esta una
situacion a resolver. Asimismo, en la etapa de
construccion de las planificaciones, se conclu-
ye que la docente orientadora compromete al
estudiante en un proceso de produccién de la
planificacién, promoviendo el debate y la re-
flexion sobre la ensenanza y el aprendizaje de
la matematica en la escuela.

Acercamiento a la revalorizacion
del rol del docente coformador
(20222023)

Los antecedentes encontrados en el perio-
do entre el afio 2022 al ano 2023 profundizan
en la importancia de delimitar el rol del do-
cente coformador en el campo de la residencia
pedagdgica. Se manifiesta un interés creciente
por determinar los vinculos que se generan
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entre los estudiantes residentes y los profeso-
res alli donde ejercen sus practicas docentes.

Ingratta (2022) busca indagar el sentido y
las particularidades que adquiere la articula-
cién entre instituciones formadoras y escuelas
primarias en el drea metropolitana de Buenos
Aires (AMBA) y problematizar las representa-
ciones que poseen los docentes coformadores
del nivel primario. Como resultados menciona
que se presenta un cruce que se habilita en los
espacios de practica en la formacién docente y
las relaciones que se establecen con respecto a la
construccion del saber. Estos profesionales estin
atravesados por multiples relaciones con el cono-
cimiento desde su rol de coformadores, con las
instituciones formadoras y con los practicantes.

En esta linea se encuentra también la in-
vestigacion de Armas (2022) presentada en las
V Jornadas Internacionales Problematicas en
torno a la Ensefianza en la Educacién Supe-
rior realizadas por la Universidad Nacional de
Cuyo, en la provincia de Mendoza. Trata sobre
reposicionar la figura del docente coformador
en el 4mbito de la docencia con una caracte-
rizacién del rol que desempefia en el actual
sistema educativo y su relacién con las institu-
ciones formadoras.

Se afirma que la participacion del docente
orientador depende de acuerdos institucio-
nales y de los vinculos de los profesores de
practica con las escuelas asociadas. En esta
formacion, la transmisién es una de las ideas
que la define, ya que no solo se transmiten
conocimientos o modos de actuar, sino que se
transmiten tradiciones, normas, cultura; y el
desafio del coformador es aceptar que los re-
sidentes reciben su legado, lo transforman y lo
modifican. Por eso se concluye que el camino
de cada residente no es igual al de otros resi-
dentes ni tampoco igual al de su coformador,
sino que recibe herramientas para forjar su
futuro desarrollo profesional.

Por su parte, Giilden Karlic (2023) realiza
un trabajo de investigacién en el marco de una
tesis de grado para la Licenciatura en Ciencias
de la Educacién de la Universidad Abierta In-
teramericana, Facultad de Ciencias de Educa-
cion y Psicopedagogfia.

Presenta un analisis acerca del rol que
cumple cada actor en el campo de la practica
docente del profesorado de nivel inicial de los
institutos superiores de formacién docente de
Campana, Buenos Aires. Como objetivos espe-
cificos se plantea indagar diversas problemati-
cas alrededor de la realizacion de la residencia
dentro de las escuelas asociadas, los proyectos
integrales institucionales, el rol que cumple el
docente coformador y los criterios de evalua-
cién y autoevaluacion que se utilizan.

Desde un abordaje cualitativo por medio
de entrevistas semiestructuradas se indaga la
importancia de las précticas mismas, la dina-
mica de las interacciones entre los docentes y
los estudiantes en las escuelas, la importancia
de la evaluacién por parte de los profesores y
coformadores, asi como del desarrollo reflexi-
vo de la experiencia sobre las practicas.

Dentro de los hallazgos encontrados relacio-
nados con la asignacién del docente coforma-
dor a la tarea se observan posiciones diferentes:
por un lado, el equipo de gestiéon consulta a su
plantel docente la disposicion para recibir a los
estudiantes en sus aulas y acuerdan criterios a
tener en cuenta; por otro lado, en algunas oca-
siones las instituciones no consultan a los do-
centes y ponen a disposicion la totalidad de los
docentes para asumir la tarea.

Con respecto a la incorporacién del resi-
dente a las practicas aulicas, el docente cofor-
mador brinda orientaciones previas para que
los estudiantes puedan desarrollar sus plani-
ficaciones a partir de un recorte pedagégico
segln su planificacion anual, que desarrollara
el estudiante de practica en sus clases. El do-
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cente coformador sugiere modificaciones en
las propuestas para adecuarlas a la realidad de
sus aulas, orientando asi a los estudiantes.

Se enfatiza en la idoneidad que debe po-
seer el docente coformador para asumir su
rol, brindando su experiencia como ejemplo y
convirtiéndose en modelo pedagégico para los
estudiantes en formacién. Esta constitucion de
modelo aporta al establecer una conexion entre
la teorfa brindada en la institucién de origen y
la practica vivenciada en las escuelas asociadas.

Segtn Perrenoud (2011), es necesario for-
talecer la confianza en cada practicante desa-
rrollando competencias especializadas, cono-
cimientos exhaustivos, capacidad de juicio, de
anticipacién, de andlisis y de innovacién. El
coformador es quien orienta en el desempe-
fno frente a su grupo de estudiantes a partir de
su experiencia en el aula. Acude a estrategias
orientadoras favoreciendo el proceso de ense-
nanza y aprendizaje, y atendiendo a los cam-
bios que puedan surgir, a las caracteristicas de
multiplicidad y complejidad propias de la fle-
xibilidad de la prictica y de las caracteristicas
propias de la cultura institucional, facilitando
de esta manera el trabajo a los residentes.

Finalmente, se concluye que a partir de la
revision de la literatura se obtienen las prime-
ras aproximaciones al objeto de estudio de la
investigacion en curso del cual forma parte.
Este da cuenta de un acervo teérico y metodo-
l6gico organizado y jerarquizado, donde se de-
terminan las constantes, las inconsistencias,
las tendencias, y los posibles nicleos proble-
maticos de interés sobre los cuales se conti-
nuara el trabajo investigativo.

Metodologia

Con respecto a la metodologia elegida,
este trabajo de investigaci6n presenta un
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abordaje cualitativo en el cual el investigador
adopta una actividad permanente de interro-
gacion, reconociendo que la construccién del
objeto de investigacién es siempre parcial y
situada en un contexto, en una posicién so-
cial, y estd basada en un recorte tedrico. Esta,
“lejos de suponer un proceso de investigacién
caracterizado por etapas fijas, (...) se presen-
ta a s{ misma resaltando su cardcter dialécti-
co, flexible y adaptable a las particularidades
del objeto de estudio y del contexto en el que
se aborda” (Yuniy Urbano, 2015, p. 85).

En términos de alcance, este estudio tiene
un cardcter exploratorio y descriptivo, razén
por la cual no hay pretensiones de generali-
zacion al resto de las instituciones de forma-
ci6én superior donde se dicta el Profesorado
en Educacién Primaria, sino mas bien de
comprension y descripcién profunda del fe-
némeno mediante una aproximacion inicial a
los casos seleccionados.

Es exploratorio porque su objetivo es in-
dagar sobre un tema o problema de investi-
gacién insuficientemente estudiado, acerca
del que existen muchas dudas y la literatu-
ra es poco concluyente, como es analizar el
rol del docente coformador, las formas de
acompanamiento al residente y sus recorri-
dos pedagégicos que influyen en la formacion
en las practicas; por otra parte, el estudio es
descriptivo porque se orienta a la identifica-
cioén de propiedades, caracteristicas y rasgos
del fenémeno, a fin de describir tendencias y
mostrar con precisién las dimensiones de tal
fenémeno (Herndndez et al., 2010).

El estudio se organiza en distintas etapas
donde se realizan entrevistas individuales a
autoridades, coordinadores y docentes, grupos
focales con estudiantes, observaciones no par-
ticipantes de clases y andlisis de documenta-
ci6n institucional (Lara, 2022; Ramirez Meda y
Mirquez Duarte, 2021). Hasta el momento se
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avanz0 con las entrevistas individuales abiertas;
este tipo de entrevistas “no tienen guion, se
van organizando en la medida del conocimien-
to progresivo de la tematica con las personas
entrevistadas” (Cifuentes Gil, 2000, p. 85). El
numero de participantes en esta etapa fue de
10 autoridades, su seleccién fue intencional en
funcién de los objetivos, del contexto de inves-
tigacion y de criterios como su antigiiedad en la
docencia en el nivel superior, su funcién y ta-
reas, responsabilidades, y el campo disciplinar
formativo de los informantes.

Estrategias metodolégicas

Las herramientas metodoldgicas utiliza-
das en este trabajo son cualitativas con un
tipo de disefio no experimental. Se orienta a
reconstruir la realidad tal como la perciben
los actores de un sistema en particular. Se
examina el mundo social, sin manipular o
controlar variables, observando los fenéme-
nos tal como ocurren en su contexto natural,
y el trabajo se orienta a desarrollar una teoria
coherente que se construye desde lo particu-
lar a lo general, pero no de modo probabilisti-
co (Herndndez et al., 2010).

Hasta el momento, se avanza con dos lineas
de trabajo: por un lado, la elaboracién del esta-
do del arte desde la literatura existente sobre
el tema en cuestion y, por otro lado, el acer-
camiento e ingreso al campo con entrevistas
individuales abiertas.

En cuanto a la elaboracién del estado del
arte, constituyé un paso importante para la
definicién del objeto-problema de la investi-
gacion, el cual forma parte no solamente de la
construccion del proyecto sino también en la
construccién de la evidencia empirica, a lo lar-
go del proceso de investigaciéon. Como men-
cionan Sirvent y Rigal (2022):

... se requiere un rastreo exhaustivo de los ante-
cedentes previos a la entrada al terreno, en tanto
que el modo de generacién conceptual, si bien
prevé dicho rastreo previo, en ocasiones requiere
retomar la bisqueda cuando en la cocina de la in-
vestigacion emergen nuevas categorias de analisis
cuyos antecedentes deben ser explorados. (p. 222)

Se trabajé sobre el concepto de coforma-
cién en el campo de la residencia pedagdgica
mediante la basqueda de diversos articulos re-
sultantes de investigaciones realizadas duran-
te el periodo 2018-2023 en el contexto nacio-
nal argentino. Para dicho proceso se utilizaron
palabras claves en bases de datos o motores de
bisqueda como Scielo, Dialnet, Redalyc, Goo-
gle Académico y otros repositorios universita-
rios de cardcter provincial y nacional.

Respecto de las entrevistas individuales
abiertas, sus destinatarios fueron las autorida-
des de gestion directiva, en ambos casos tenien-
do en cuenta el cargo o funcién que cumplen
en la estructura de gobierno de los institutos de
educacion superior (IES). Segin Hernindez
Sampieri (2014), las entrevistas abiertas:

... se fundamentan en una guia general de con-
tenido y el entrevistador posee toda la flexibilidad
para manejarla (...) Regularmente en la inves-
tigacién cualitativa, las primeras entrevistas son
abiertas y de tipo piloto y van estructurandose
conforme avanza el trabajo de campo. (p. 403).

Finalizada esta etapa, se avanza parcial-
mente con entrevistas a docentes formadores
en una institucién de educacién superior, a
quienes se realizaron entrevistas semiestruc-
turadas individuales basadas en preguntas
relativamente abiertas, bajo la forma de un
guion y esperando la respuesta libre del en-
trevistado, debiendo decidir el entrevistador
—de modo emergente— el momento y orden
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las preguntas, o bien una mayor focalizaciéon
o profundizacién (Flick, 2015).

También se efectud un andlisis documental
de la normativa legal ministerial y resolucio-
nes institucionales en ambos casos, iniciando
la lectura analitica de los dispositivos de for-
macién en relacién con su planificacién, im-
plementacién y resultados en la experiencia de
la coformacién en la residencia pedagdgica. La
inclusion del analisis documental y normativo
se considera de importancia porque aborda la
tematica desde una perspectiva cronoldgica y
reconoce las regulaciones que encuadran las
acciones en las sedes elegidas.

En relacién con el rigor cientifico, se foca-
liz6 en la revisién de los supuestos iniciales,
la profundizacién de los constructos desarro-
llados en el transcurso de la investigacion y el
intento de corregir los sesgos que aparecen
cuando el fendmeno es reflexionado e inter-
pretado por un equipo de investigadores. La
diversidad de fuentes de datos y de medios de
recogida y analisis de la informacién configu-
ra esta investigacion, por lo que se trabaj6 en
precisar las primeras conclusiones por medio
de triangulaciones con varias fuentes de datos.

Desde el criterio de rigor ético, se procedid
al envio y recepcién de consentimientos infor-
mados, transcripcién y reelaboracién interpre-
tativa de lo expresado por los informantes en el
trabajo de campo, manteniendo el anonimatoy
la reserva ética.

Para el andlisis de la informacién y construc-
cién de datos se han empleado diversas herra-
mientas metodoldgicas cualitativas en combi-
nacion con grillas analiticas. Se parti6 del total
de publicaciones recogidas para la construccion
del estado del arte, teniendo en cuenta catego-
rias a priori. Luego se procedio a la triangula-
ci6n, teniendo en cuenta analogias, diferencias
y singularidades que permitieron codificacio-
nes y reagrupamientos de cada categoria.
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La intencién fue construir un modelo
conceptual o modelo tedrico desde el mo-
mento del diseflo, que se reconfiguré en el
proceso con la emergencia de nuevas cate-
gorias estudiadas o presentes en la teoria no
consideradas previamente. Se trabajé con
teorias sustantivas sobre la formacién do-
cente inicial, que emergen de la interaccién
permanente que el investigador logra durante
la obtencion de datos. Se generan durante el
proceso de interaccidn del sujeto cognoscen-
te en el campo donde se ubica el fenémeno,
con su acercamiento a los datos (BonillaGar-
ciay Lopez Sudrez, 2016; De Franco y Arrieta,
2021; Laquez de Camacho y Fernandez de
Celayaran, 2016).

Finalmente, se realiza el tratamiento, des-
glose y reduccién de la informacién en proce-
sos de construccién de categorias y codigos
(convergencias, divergencias) que dard pie a
la discusion e interpretacion y resultados, con
el fin de llegar a conclusiones pertinentes que
permitan una aproximacion a las caracteristi-
cas del rol del docente coformador mediante el
acompanamiento que realiza y los recorridos
pedagdgicos que presenta en el dispositivo de
residencia pedagdgica.

Resultados

Esta seccién da cuenta de los primeros
resultados derivados del anilisis de la infor-
macién recolectada hasta el momento, en el
marco de un enfoque cualitativo orientado a la
comprension de las dindmicas formativas en la
residencia pedagégica en cuanto al rol del do-
cente coformador. Estos se organizan en tor-
no a dos categorias emergentes, construidas a
partir de un proceso de codificacién que per-
miti6 identificar ntcleos de sentido relevantes
para los objetivos del estudio.
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La primera categoria refiere a las represen-
taciones construidas en torno al rol del docen-
te coformador en el dispositivo de residencia
pedagdgica; la segunda aborda las formas de
articulacion entre las instituciones formadoras
desde una perspectiva de trabajo colaborativo.
Ambas categorias permiten problematizar los
modos en que se configuran las practicas for-
mativas y las relaciones interinstitucionales en
el campo de la formacién docente inicial.

Representaciones sobre el docente
coformador en el dispositivo de
residencia pedagoégica

El analisis de las entrevistas de los actores
involucrados en el proceso de residencia pe-
dagodgica permiti6 identificar diversas repre-
sentaciones construidas en torno al rol del do-
cente coformador. Estas representaciones se
encuentran atravesadas por experiencias pre-
vias, marcos institucionales y las condiciones
concretas en las que se desarrolla la prictica
docente en las escuelas asociadas.

Para abordar la complejidad de los signi-
ficados y concepciones sobre la coformacidn,
se recurre a la teoria de las representaciones
sociales. Segtin Denise Jodelet (1986), este
concepto, revitalizado por S. Moscovici, per-
mite analizar fenémenos a distintos niveles
de complejidad (individuales, colectivos, psi-
colégicos y sociales). Las representaciones
sociales son un campo de investigacién con
sus objetos y sus marcos teéricos especificos,
y su estudio permite comprender cémo los
grupos sociales elaboran y comparten cono-
cimientos sobre su realidad.

A partir de lo expuesto, en el contexto de la
formacion docente, las representaciones socia-
les son cruciales para entender como se percibe
el rol de los docentes coformadores, qué expec-

tativas existen de parte de los residentes y como
se construyen relaciones con la institucion for-
madora. Estas representaciones no solo descri-
ben una realidad, sino que también la constru-
yen, orientando las practicas y las interacciones
en la formacién de futuros docentes.

En cuanto a la formacién docente, Davini
(2008) establece diferentes tradiciones enten-
didas como “configuraciones de pensamien-
to y accidon que, construidas histéricamente,
se mantienen a lo largo del tiempo en cuanto
estan institucionalizadas, incorporadas a las
practicas y a las conciencias de los sujetos” (p.
20). En este sentido, la formacién docente ad-
quiere permanencia en las practicas mas alla
del momento histérico en las que se fundaron.

Se parte de la larga trayectoria que ha teni-
do el clasico punto de vista que entiende a las
practicas docentes como campo de aplicacion
de conocimientos, técnicas y métodos para en-
sefar, entonces se inicia de una primera visiéon
que reune la tradicién normalista- disciplina-
dora, académica y tecnicista. Segin Alliaud
(1993), este enfoque sobre las practicas do-
centes se instala desde los comienzos de la
escuela normalista. En las instituciones donde
se realiza la investigacién se observa un gran
recorrido histérico, que tiene sus inicios desde
su fundacién con la pedagogia normalista has-
ta la determinacién de la independencia orga-
nica, funcional, administrativa y pedagdgica de
los niveles educativos de las escuelas normales
de ambas provincias.

A partir de los datos recabados en el tra-
bajo de campo, y particularmente desde las
voces de las autoridades entrevistadas, se ob-
serva que en la actualidad no presentan sesgos
normalistas notorios en las practicas docentes
alrededor de la formacién de los futuros do-
centes para el nivel primario. Pero, si destacan
que existen expectativas de la sociedad en ge-
neral sobre la calidad educativa que brindan
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estas instituciones, como lo menciona una
coordinadora de practicas: “Se observa que la
sociedad en general tiene grandes expectativas
para con nuestros residentes en las escuelas
de nivel primario que tiene sus raices en los
hébitos y costumbres de la época sarmientina”
(Entrevista 8 - Institucién n.° 2).

Como segundo modelo, Marcelo y Este-
baranz (1996) identifican las caracteristicas
del modelo practico en la formacién docente.
En este caso, se observa que, basado en los
planteamientos de Schon (1983) sobre la “re-
flexién en la accion”, este enfoque concibe la
practica como un espacio de problematizacion
y analisis continuo. Aqui, la relacién entre el
coformador y el practicante se configura como
una interaccién dialégica, en la que ambos
colaboran en la identificacion y resolucion de
problematicas pedagdgicas emergentes.

Se evidencia que las practicas docentes en
ambas sedes estudiadas corresponden al mo-
delo practico, el cual enfatiza la necesidad de
vincular la teorfa con la experiencia concreta
en el aula: “Se trata de que los estudiantes en
el campo de la residencia puedan experimen-
tar el ingreso a las realidades de las escuelas
primarias donde a partir de la comunicacién
entre el docente formador y coformador pue-
dan reflexionar sobre sus practicas” (Entrevis-
ta 4 - Institucién n.° 1).

Este modelo, desarrollado por autores
como Percara y Orgnero (2018), pone en valor
la subjetividad del futuro docente y fomenta su
capacidad de toma de decisiones informadas.
La practica se convierte en un laboratorio de
experimentacién y aprendizaje, donde el re-
sidente no solo aplica estrategias didacticas,
sino que también desarrolla habilidades criti-

cas y reflexivas para interpretar y transformar
su propio quehacer educativo.

Se observa la prevalencia de este modelo
a partir del despliegue de dispositivos peda-
gogicos que favorecen la reflexion sobre las
practicas, con actividades en donde se ejerci-
ta la escritura a lo largo del recorrido dentro
del campo de la residencia, el relevamiento
de practicas significativas en diversas mo-
dalidades y la participaciéon en instancias de
socializacién, como jornadas de investigacién
y ateneos?, que los residentes comparten con
docentes coformadores brindando una diver-
sidad de instancias de aprendizaje desde sus
experiencias formativas.

No obstante, una de las principales limita-
ciones de este enfoque formativo radica en la
posibilidad de fragmentacion entre la teoria y
la prictica si no se articula con marcos con-
ceptuales sdlidos. Sin un andamiaje teérico
que oriente la reflexion, existe el riesgo de que
la experiencia quede reducida a la simple acu-
mulacién de anécdotas sin una base analitica
que permita su extrapolacion y generalizacion
a diferentes contextos educativos.

Como ultimo modelo, el critico propone
una transformacién mas profunda de la for-
macién docente al entenderla como un proce-
so de construccién colectiva del conocimiento.
En este enfoque, la colaboracién entre univer-
sidades y escuelas no se limita a una relaciéon
instrumental, sino que se configura como un
espacio de produccién de saberes por medio
de la investigacidonacciéon. Desde esta pers-
pectiva, como menciona Verstraete (2023) do-
centes en ejercicio, estudiantes y académicos
trabajan conjuntamente en el disefio y desa-
rrollo de proyectos pedagdgicos innovadores

* En la Institucién n.° 1, a finalizar el ciclo lectivo y para que los estudiantes residentes realicen una autoevaluacion sobre

sus propias pricticas, se realizan ateneos donde presentan sus experiencias en las escuelas asociadas; también se invita
a los docentes coformadores a que puedan participar del encuentro.
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que buscan responder a problematicas reales
del contexto educativo.

La riqueza de este enfoque radica en su ca-
pacidad para democratizar las relaciones den-
tro de la comunidad educativa, desdibujando
las jerarquias tradicionales y promoviendo una
formacion basada en la reciprocidad y el diélo-
go. En las instituciones indagadas se observan
propuestas de planificacién con mayor parti-
cipacién de las voces de los docentes cofor-
madores en la adaptacion de los dispositivos
pedagdgicos de residencia: “I.a semana pasa-
da hemos realizado una reunién para todos los
docentes del trayecto de la practica para que
podamos organizar el dispositivo pedagdgico
teniendo en cuenta las necesidades y deman-
das de los docentes coformadores” (Entrevista
12 - Institucién n.° 1).

A pesar de sus innegables ventajas, la im-
plementacién de este modelo presenta desa-
fios considerables, entre ellos, la necesidad de
contar con tiempos institucionales adecuados,
recursos suficientes y, sobre todo, una volun-
tad politica que respalde la transformacion
estructural de la formacién docente. Sin estos
elementos, la investigaciénaccién corre el ries-
go de quedar relegada a experiencias aisladas
sin impacto sistémico.

Partir de las caracteristicas de los modelos
de formacién docente a los cuales se orientan
los dispositivos desplegados en los institutos
de educacién superior facilita la comprension
acerca de las representaciones sobre el rol que
cumplen los docentes coformadores. Particu-
larmente, en las instituciones indagadas pre-
valece el modelo préctico de formaciéon docen-
te desde las voces de los informantes claves de
la investigacion.

En este sentido, el concepto de coforma-
cién se encuentra en sintonia con el modelo
de formacién docente que prevalece en las
instituciones de educacion superior elegidas,

donde a partir de lo observado las represen-
taciones existentes apuntan a la colaboracion
activa en la formacién de los futuros docentes.
Segin Foresi (2009), los docentes coformado-
res son aquellos que reciben a practicantes y
residentes en sus cursos y se encargan del se-
guimiento individualizado de la formacién “en
terreno” de los estudiantes residentes, como
menciona Perrenoud (2001).

De esta manera, no se los considera auxi-
liares ddciles de los formadores, sino que se
los considera parte importante en el desarrollo
del dispositivo de la residencia pedagdgica, tal
como lo menciona una entrevistada: “Los do-
centes coformadores son muy importantes en
el dispositivo de formacién, son los que orien-
tan a los estudiantes y los evaldan a la par de
los docentes formadores” (Entrevista 5 - Ins-
titucién n.° 1).

Los docentes coformadores estan asocia-
dos a los objetivos de los dispositivos de resi-
dencia pedagdgica respecto al proceso de for-
macion del residente, pero este a su vez goza
de la posibilidad de aportar sus propios enfo-
ques a dicho proceso. Por lo antes menciona-
do, el docente coformador se vuelve un com-
pafiero de ruta al colaborar permanentemente
en el proceso de formacion inicial.

Durante el acompanamiento hacia el estu-
diante residente, se comparten diferentes mo-
mentos y situaciones cotidianas que permiten
visualizar la tarea de ensefiar de manera contex-
tuada, situada, singular y hasta impredecible,
propias de cada institucién escolar, por lo que
los docentes coformadores se constituyen en el
referente inmediato y mas cercano. Al decir de
los entrevistados, particularmente los que cum-
plen tareas de coordinacién de departamentos
de formacion inicial, concuerdan en que los do-
centes coformadores son quienes al compartir
en el dia a dia la tarea en el espacio del aula les
permiten a los estudiantes vivenciar las prac-
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ticas en toda su complejidad, multiplicidad de
tareas, imprevisibilidad y singularidad.

En este sentido, el docente coformador ac-
tda como mediador o acompanante pedagégico
(Delgado, 2018), facilitando espacios de didlogo
y reflexién critica sobre las practicas de ense-
nanza. Ademds, su participaciéon promueve en
el transcurso del ciclo lectivo la construccion
colaborativa de experiencias formativas, enri-
queciendo tanto a los futuros docentes como
a los actores comprometidos en este trayecto.
En este sentido, y en palabras de la secretaria
académica de una institucién, la experiencia
formativa de los estudiantes transciende y les
permite reflexionar sobre la propia practica a
los docentes de las escuelas asociadas.

En el trayecto que involucra la residencia
como instancia especifica de la formacién do-
cente, las “experiencias formativas” son el re-
sultado de procesos de significacion regulados
socialmente, que otorgan un sentido a la propia
practica en un contexto particular. La nocién
de “experiencias formativas” refiere al conjun-
to de acciones vividas y dotadas de significados
por los actores, en el transito por instancias
que los colocan en situaciéon de atravesar una
transformaciéon subjetiva, una conversién de
un estado subjetivo a otro (Delgado, 2018).

Desde la mirada de Sanjurjo (2009), se ra-
tifica el rol del docente coformador en los pro-
cesos de practica profesional como aquel que,
desde su posicién en las instituciones educa-
tivas, colabora activamente en la formacién de
futuros docentes, facilitando la integraciéon de
la teoria y la practica en contextos reales de en-
seflanza. Las practicas en la residencia pedago-
gica conforman una oportunidad para develar
vacios, debilidades, desintegraciones o, al decir
de Foresi (como se cita en Sanjurjo, 2009), los
logros alcanzados en el proceso formativo. Una
de las problematicas fundamentales radica en
que, en este proceso, no siempre se articulan
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los saberes de referencia y los saberes practicos
o, como expresa Ferry (1990), no se consigue
potenciar la alternancia de instancias tedricas y
los ejercicios de la practica profesional.

De esta manera, partir de conocer y ana-
lizar las representaciones sociales es funda-
mental para la reconstruccién de lo que impli-
ca el rol del coformador, pudiendo conocer en
el plano simbdlico los sentires y pensares que
orientan la tarea y que configuran los diferen-
tes procesos educativos que los involucran. La
formacién docente inicial es comprendida por
las voces de los entrevistados como un proceso
integral donde existe una progresion de apren-
dizajes en cuanto a la formacién en las practi-
cas, siendo muy importante el rol del docente
coformador en el espacio de residencia en arti-
culacién con todos los docentes que participan
en el dispositivo de formacion.

Dicho esto, desde la informacién recabada
y analizada en el trabajo de campo se observa
que el rol de los docentes coformadores ad-
quiere caracteristicas especificas en funciéon
de las formas de relacién concretas, que se
construyen en un proceso que se va diversifi-
cando segtn la historia de cada institucién con
los docentes formadores, y de la relacién insti-
tucional. Es por ello que es necesaria la progre-
siva reconstruccion de las practicas docentes,
conociendo las concepciones y los recorridos
pedagdgicos que los docentes orientadores ex-
plicitan en el proceso de acompanamiento al
estudiante en la residencia pedagdgica.

Articulacion colaborativa entre
instituciones formadoras en el
campo de la residencia pedagégica

La segunda categoria emergente refiere a
las formas de articulacién entre las institucio-
nes formadoras, principalmente los institutos
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de formacién docente y las escuelas asociadas.
A partir del anélisis de las voces de los distin-
tos actores implicados, se evidencian los vin-
culos institucionales que se presentan basados
en el trabajo colaborativo. Histéricamente, la
formacién docente inicial ha oscilado entre
modelos individualistas y enfoques colabora-
tivos (Delgado, 2018) en donde estos ultimos
reconocen la complejidad de los contextos
educativos donde la coformacioén es clave para
la mejora de ensefianza.

Dentro de este enfoque, en las instituciones
elegidas la residencia pedagégica se constituye
en un espacio privilegiado para la construccion
del conocimiento. Allf el trabajo colaborativo se
despliega mediante dispositivos como los mo-
delos de coformacion, la pareja pedagégica, y la
articulacién interinstitucional, transformando
la formacién inicial de los futuros docentes.

El trabajo colaborativo es entendido como
una estrategia en la que se desarrollan habili-
dades cognitivas y se aprenden contenidos de
manera significativa (Magallanes, 2011). Asi-
mismo, HernindezMosqueda (2014) y Vas-
quez (2017) ponen énfasis en que este con-
junto de habilidades, conocimientos, valores y
actitudes promueven la cohesién social como
eje central. En la residencia pedagégica en las
instituciones observadas, se visualiza la rela-
cién entre el docente formador y coformador
en el trabajo basado en acuerdos y la planifi-
cacién previa de las actividades. Ambos docen-
tes ponen de manifiesto sus potencialidades,
fortalezas y saberes; comparten ideas y recur-
sos, asi como una comunicacion asertiva que
contribuye con la construccién y consolidacion
de la sociedad del conocimiento mediante la
identificacidn, interpretacién y resolucién de
problemas de la sociedad (Tobdn, 2013).

Como se menciona en los siguientes frag-
mentos: “El docente coformador con el docen-
te formador trabajan de manera conjunta con

mucha comunicacién a partir del ingreso de los
residentes a la escuela primaria” (Entrevista 3
- Instituci6én n.° 1) y “venimos trabajando con
escuelas conveniadas y docentes coformadores
de hace bastantes afios sin ningin inconvenien-
te, los docentes coformadores les ensenan a los
estudiantes respetar la identidad de las escuelas
y las formas de planificacién de los docentes”
(Entrevista 13 - Institucién n.° 2).

Por otro lado, Marin y Juarros (2014) plan-
tean el trabajo colaborativo como una estrate-
gia de aprendizaje, donde se destaca el trabajo
realizado por un grupo de personas para el lo-
gro de una meta en comun, por medio de los
diferentes niveles de conocimiento y partici-
pacion en las actividades realizadas de forma
conjunta. Los estudiantes en una de las insti-
tuciones estudiadas abordan la residencia pe-
dagdgica de la pareja pedagdgica para el trans-
curso de las observaciones y clases de practica
en las escuelas asociadas.

En este sentido, el recorrido formativo
mediante parejas pedagdgicas representa una
participacién activa de cada integrante para
potenciar sus aprendizajes. Esta modalidad
presenta el despliegue del trabajo colaborativo
en dos direcciones; por un lado, entre el do-
cente coformador y el estudiante y, por otro,
entre los estudiantes como pares como moda-
lidad que existe en ambas sedes estudiadas.

Otra forma en la cual se presenta la cola-
boracion es a partir de la construccién de rela-
ciones interinstitucionales que se generan en
el marco del trabajo en conjunto en la residen-
cia pedagoégica. Maldonado (2007) sefnala que
el trabajo colaborativo “constituye un mode-
lo de aprendizaje interactivo, que invita a los
participantes a construir juntos, para lo cual
demanda conjugar esfuerzos, talentos y com-
petencias mediante una serie de transacciones
que les permitan lograr las metas establecidas
consensuadamente” (p. 268).

Cuadernos Universitarios, 18, 2025: 85-110 | 101
e-ISSN 2250-7132



Graciela Ester Flores, Ana Laura Marin, Miguel Alfredo Pérez y Marta Raquel Maizares

En cuanto a la articulaciéon entre las insti-
tuciones, se observa que entre los institutos
de educacion superior y las escuelas asociadas
existe una corresponsabilidad dirigida a prio-
rizar la formacién de los estudiantes. Se privi-
legia la idea de codisefo de la practica a través
de nuevos modos de ensefiar, nuevas estrate-
gias didactico-pedagdgicas y otros modos cola-
borativos para mejorar las practicas docentes.

En palabras de uno de los entrevistados:
“necesitamos de una relacién de coexistencia
entre las instituciones, donde cada una de ellas
aportay enriquece a la otra. Necesitamos cons-
tituirnos como un todo. Estamos ante nuevos
desafios y ante la propuesta de un dispositivo
con formato de propuesta abierta” (Entrevis-
ta 3 - Institucién n.° 1). Segtn Armas (2022),
el trabajo colaborativo entre las instituciones
formadoras y las escuelas asociadas es com-
plejo, ya que se trata de establecer redes entre
instituciones que tienen diferentes propdsitos
culturales y distintas formas de organizacion.

Al mencionar las posibilidades que exis-
ten de vinculacién entre estas dos institucio-
nes, Foresi (2009) recupera cuatro modelos
que han ido evolucionando en funcién de las
concepciones de ensefar y aprender en cada
momento histérico, aunque pueden estar pre-
sentes en la actualidad:
¢ Modelo de yuxtaposicion: en este modelo se

entiende que se aprende observando cémo

ensenan los profesores y después imitando-
los. En este caso le corresponde al profesor
del instituto de educacién superior estable-
cer las conexiones posibles entre el curricu-
lum explicito que se cursa en la institucién
de formacién y el curriculo vivido durante
las précticas, o sea la articulacién teoria-
practica. La teoria es previa a la practica, la
cual es pensada como espacio de aplicacion.
* Modelo de consonancia en torno a un perfil
de buen profesor: existe mas preocupacion
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por las destrezas y las competencias docen-
tes. La principal preocupacién reside en
asegurar que la formacion en las escuelas
asociadas sea consistente con la que pro-
porciona el instituto formador, y para ello
se recurre muchas veces a la aplicacién de
los resultados de la investigacion sobre la
eficacia docente.

* Modelo de disonancia critica: se reconoce
que se producen conocimientos derivados
de la interaccién en situaciones de practi-
ca. En este caso el instituto formador trata
de promover el desarrollo de una actitud
critica cuando se analizan las practicas de
la ensefianza de las escuelas, otorgando la
oportunidad a los estudiantes, futuros do-
centes, a que realicen un autoandlisis, su-
pervision de compaferos o supervision cli-
nica. Lo que sucede es que en este modelo
no participan los profesores coformadores,
entonces ellos ignoran los andlisis que se
hacen de las practicas, por lo cual es de es-
caso impacto en el sistema educativo, sobre
todo con relacién al desarrollo profesional.

* Modelo de resonancia colaborativa: la for-
macién como problema y responsabilidad
compartida es un modelo que propone una
relacién mds equilibrada entre profesores
formadores y coformadores. Los saberes y
los marcos tedricos de todos los profesores
involucrados son igualmente importantes,
lo cual implica otro tipo de intercambio
en las instituciones. Esta Gltima forma de
vinculacion seria, segin este autor, la mas
constructiva.

En el analisis de los dichos en las entrevis-
tas, se observa que en ambas sedes estudiadas
prevalece este Gltimo modelo de resonancia
colaborativa entre las instituciones de educa-
cién superior con las escuelas asociadas par-
ticipantes. En principio, desde la normativa
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vigente, en ambas instituciones existen conve-
nios para articular las acciones que se llevan
adelante en el campo de la residencia pedagé-
gica, donde se establecen los acuerdos entre
ambas instituciones.

Se destaca la relacién existente entre los
docentes formadores y coformadores, que
brindan experiencias formativas ligadas a sus
recorridos pedagdgicos, académicos y labora-
les en la educacion de nivel superior. De esta
manera, Olszanski (2016) analiza el rol del do-
cente coformador en el periodo de residencia
de los estudiantes del profesorado de educa-
ci6n inicial, destacando la importancia del tra-
bajo colaborativo en la formacién docente.

La interaccién entre los distintos actores
educativos resulta clave para el desarrollo de
la practica. El docente coformador observa y
sugiere mejoras en el desempefo de los re-
sidentes, mientras que la apertura y disposi-
cién de estos Gltimos para recibir sugerencias
es valorada como un aspecto positivo. En este
sentido, la experiencia formativa no se limita a
la observacién pasiva, sino que promueve un
didlogo constante entre docentes y estudian-
tes, con el fin de generar espacios de trabajo
conjunto entre los institutos de educacion su-
perior y las instituciones asociadas donde se
llevan a cabo la residencia pedagégica.

Sin embargo, el trabajo colaborativo tam-
bién enfrenta desafios. Algunos docentes co-
formadores perciben el acompanamiento a
residentes como una carga adicional, lo que
refleja la necesidad de fortalecer los espacios
de formacion y reflexion sobre este rol. Tam-
bién se evidencian dificultades en la planifi-
cacion y evaluacién, ya que en algunos casos
los criterios utilizados por los estudiantes no
coinciden con las metodologias aplicadas en
las instituciones. A su vez, la evaluacién del
desempeno de los practicantes es un aspecto
que genera tension, ya que los docentes cofor-

madores no siempre se consideran preparados
para asumir dicha responsabilidad.

El trabajo colaborativo entre docentes for-
madores y coformadores es esencial para la
construccion de la identidad profesional de los
futuros docentes. La interacciéon constante en
las residencias permite enriquecer la experien-
cia formativa y fomenta una ensefianza reflexi-
va y situada. Un adecuado recibimiento a los
residentes, el asesoramiento pedagdgico con-
textualizado y las sugerencias fundamentadas
en teorias educativas son aspectos claves que
contribuyen a la formacién de nuevos docentes
y fortalecen su posicionamiento en la profesion.

Se observa que es el coformador el que
guia, supervisa y empodera al estudiante para
lograr que su paso por la residencia sea una
experiencia satisfactoria, logrando de esta ma-
nera alcanzar las metas trazadas. Ayuda ade-
maés a la confianza y, por ende, a una pronta
respuesta ante las exigencias que su profesor
de residencia solicite no solo en lo metodol6-
gico sino ya en la practica misma, en el terreno
en donde se desarrolla la practica.

Es asi que se forma un equipo de trabajo en-
tre el docente en formacién y el coformador, ya
que serd este ultimo la primera referencia del
estudiante ante la realidad; ¢l sabrd respaldar y
dar confianza para que la otra parte no sienta la
frustracién de no haber podido lograr comen-
zar con su clase. El docente formador y el co-
formador buscan fortalecer el posicionamiento
docente a partir de un trabajo en conjunto en
coordinacién vincular entre la teorfa y practica
de la vivencia misma surgida en el campo, la
cual es el aspecto central objeto de esta relacion.

Ante esta complejidad, la coformacién se
presenta como una estrategia clave para con-
solidar la preparacién docente. La interaccién
entre pares, la relacién con los tutores y la co-
laboracién con los docentes de las escuelas
asociadas permiten que el proceso de apren-
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dizaje sea acompanado, guiado y enriquecido
con miradas diversas. Ademds, las redes de
formacién entre institutos superiores y es-
cuelas refuerzan el vinculo entre la teoria y la
practica, asegurando que los futuros docentes
puedan enfrentar con mayor seguridad los de-
safios del ejercicio profesional.

El trabajo en coordinaciéon de la escuela
asociada con la formadora de docentes podra
asegurar a los residentes una entrada al campo
conociendo el lugar al que se acercan y, ade-
mas, el contexto en el que se van a desarrollar;
todo esto les permitird una visién global a los
docentes en preparacion y de esta manera in-
gresar a la residencia preparados y conociendo
el contexto en el que se van a desenvolver, tra-
tando de documentar cada experiencia vivida
para después poder analizarla.

Es importante la intervencién del cofor-
mador, que es quien guia y lleva al docente en
formacién a poder articular entre los conoci-
mientos adquiridos y la realidad en la que le
toca desenvolverse, es quien retroalimenta con-
tinuamente y brinda una devolucién para poder
mejorar su practica. Brinda orientaciones en el
momento preciso, favoreciendo la construccion
y el posicionamiento docente del estudiante.

Es indudable la importancia de este proce-
so de formacién de un futuro docente, y la im-
portancia del coformador para hacer de nexo
entre la teoria y la practica, la institucion for-
madoray la realidad social en si. Es tan impor-
tante la figura del coformador, ya que es quien
articula lo aprendido para poder volcarlo en las
clases planificadas, teniendo en cuenta no solo
el contenido sino la manera en que se lo brinda
a un grupo de alumnos totalmente diferentes,
frente a una realidad dindmicay con los recur-
sos de los que se dispone.

La interaccién de los diferentes actores
favorece el paso de los docentes en formacion
para poder lograr en cada uno de ellos y en su
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conjunto un mejor trayecto pedagogico, didac-
tico y formativo que colabore en una formacién
continua y encadenada, la teoria con la practica.

Otro punto de interés surge de la articula-
cién entre teoria y practica, ya que las residen-
cias permiten a los estudiantes aplicar cono-
cimientos tedricos en contextos reales. Desde
las voces de los entrevistados se menciona que
“la teoria y la practica dentro de la residencia
pedagdgica presenta una vinculacion dialégica
donde es muy importante que los residentes
puedan poner en didlogo la teoria en sus prac-
ticas dentro de las escuelas” (Entrevista 12 -
Institucién n.° 1).

En este proceso, el docente coformador
desempena un papel fundamental al guiar y
asesorar a los residentes durante su aprendi-
zaje. Su acompanamiento implica observacién,
orientaciéon pedagodgica y retroalimentacion,
favoreciendo la construcciéon del posiciona-
miento docente. Estas interpretaciones desta-
can la importancia de la planificacién conjun-
ta, la reflexién compartida sobre las practicas
de ensefianza y la evaluacién formativa de los
residentes, donde la vinculacién entre institu-
ciones promueve una mayor coherencia entre
la formacién tedrica y la practica profesional.

Conclusiones provisorias

El articulo presentado da cuenta de los
primeros resultados de la investigacién men-
cionada anteriormente, el trabajo permiti6
comprender con mayor profundidad el papel
fundamental que desempena el docente cofor-
mador en la residencia pedagdgica.

Las representaciones construidas por los
actores institucionales muestran una trans-
formacion en el modo de concebir la practica
docente. Predomina un modelo de formacién
docente practico y reflexivo, en el que la re-
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sidencia pedagdgica se vive como un espacio
de aprendizaje conjunto, en didlogo constan-
te entre docentes formadores, coformadores y
estudiantes residentes. Dentro de las activida-
des, se destaca que los docentes coformadores
representan una guia y un apoyo fundamental
para los futuros docentes, que pone de mani-
fiesto el vinculo interinstitucional construido
como columna vertebral del proceso.

Como resultados se presenta la relevancia
del rol del docente coformador a partir del
acompanamiento situado y de la ensefianza
de saberes practicos a los estudiantes en con-
sonancia con los marcos tedricos aprendidos
en la formaciéon docente inicial. También se
evidencia que los procesos de coformacion
surgen y se sostienen a partir de un trabajo
colaborativo en los dispositivos de residencia
pedagdgica y del fortalecimiento de los vincu-
los institucionales.

A su vez, la residencia pedagdgica emerge
como un espacio de trabajo colaborativo donde
la articulacion entre las instituciones formado-
ras y las escuelas asociadas resulta fundamen-
tal. Este vinculo se fortalece mediante la plani-
ficacién conjunta, la evaluacién compartida y el
compromiso mutuo con la formacién docente.

La informacion recabada y analizada de las
entrevistas revelé que la coformacién es per-
cibida como un proceso fundamental, y que
su dindmica se encuentra fuertemente ligada
a la articulacién entre la instituciéon de edu-
cacién superior y la escuela asociada. Se con-
sidera que, dentro del dispositivo pedagégico
de la residencia, comprender la 16gica desde
los actores sobre el rol que cumplen los cofor-
madores permite transformarlo en un espacio
de coconstruccién genuina, donde los saberes
contextuales dialogan con los marcos teori-
cos. La articulacién entre instituciones edu-
cativas se presenta en practicas colaborativas,
donde participan todos los actores involucra-

dos en la ensefianza de los estudiantes resi-
dentes teniendo en cuenta la complejidad de
los territorios del noroeste argentino.

De esta manera, el trabajo colaborativo entre
los actores que participan en la residencia peda-
gobgica representa un camino significativo para
promover no solo aprendizajes sino también la
socializacion y el proceso de construccion de la
identidad profesional de los futuros docentes.
Como menciona Tatarym (2023), es importan-
te examinar las dindmicas de reciprocidad, los
desafios institucionales y las transformaciones
en la identidad docente para proponer una re-
flexion critica sobre la formacién docente ini-
cial como un proceso colectivo y situado.

Las observaciones realizadas apuntan a que
la formacién docente inicial se centra en un mo-
delo de colaboracién real entre las instituciones
formadoras y escuelas asociadas, donde la teo-
ria y la préctica no aparecen como instancias
separadas, sino que son dimensiones comple-
mentarias en la preparacion del futuro docente.
En el marco de la renovacién de los disefios cu-
rriculares de formacion docente, el trayecto de
la practica se desarrolla en todos los afios de la
carrera y aparece como eje vertebrador de toda
la formacién que culmina en la Practica IV, tam-
bién denominada “residencia pedagégica”.

Cuando dos o més docentes se encuentran
en los dispositivos de residencia pedagégica
dialogan, y alli radica la clave que hace de un
grupo colaborativo de alto rendimiento un espa-
cio compartido para desarrollar el pensamiento
reflexivo, la formulacién de juicios, y el ejercicio
de valores mediante el didlogo con el otro.

Desde esta perspectiva, en el campo de la
residencia de los profesorados el rol del docen-
te coformador no es reducido a una simple re-
lacién binaria entre docente y estudiante, sino
que involucra multiples niveles de interacciéon
con otros actores. La coformacién pensada
como una red no solo guia al estudiante en la
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gestion del aula, sino que también lo beneficia
de nuevas perspectivas generacionales, inno-
vaciones tecnoldgicas y enfoques pedagdgicos
emergentes desde el saber que construye el
estudiante residente.

Por todo lo expuesto, las conclusiones se
dirigen a reconocer que el rol del docente co-
formador resulta fundamental en el proceso
de apropiacion de la realidad educativa que los
estudiantes residentes tienen que lograr para
realizar sus practicas docentes en las escuelas
asociadas elegidas. Ademds, en el campo de la
residencia pedagdgica se observa un trabajo co-
laborativo entre las instituciones participantes
donde la construccién de vinculos formativos
y la articulacién entre instituciones son claves
para la mejora de la formacién docente inicial.
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